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Metrijske karakteristike
Upitnika predskolske inkluzije

Sanja Skoci¢ Mihi¢', Snjezana Sekusak Galesev?

Istrazivanja pokazuju da kakvoca inkluzije predskolske djece i njihova kompetentnost za rad u skupinama ovisi o pozitivnim stavo-
vima odgajatelja prema ukljucenosti predskolske djece s tesSkocama kao i njihovoj kompetentnosti za rad u inkluzivnim skupinama.
U Republici Hrvatskoj nedostaju mjerni instrumenti koji bi ispitivali stavove odgajatelja prema predskolskoj inkluziji. Cilj istrazivanja
bio je konstruirati mjerni instrument koji ispituje stavove odgajatelja prema predskolskoj inkluziji te utvrditi njegove metrijske karak-
teristike. U istrazivanju je sudjelovalo 476-ero odgajatelja zaposlenih u vrti¢cima Primorsko-goranske Zupanije. Primijenjen je Upitnik
stavova odgajatelja prema predskolskoj inkluziji, dvofaktorske strukture: (1) stav prema predskolskoj inkluziji i (2) samoprocijenjena
kompetentnost za rad s djecom s teskocama. Ovo je prvo takvo istraZivanje u nas i pokazuje da odgajatelji imaju pozitivan stav
prema predskolskoj inkluziji, a neodlucni su u procjeni osobne kompetentnosti za rad s djecom s tesko¢ama, sto je u skladu s
inozemnim istrazivanjima. Pozitivniji stav odgajatelja prema predskolskoj inkluziji povezan je s visom razinom samoprocijenjenih
kompetencija za rad s djecom s tesko¢ama, a ukupni rezultat na upitniku je indeks proinkluzivosti odgajatelja. Na temelju rezultata
dobivenih primjenom upitnika moguce je: (1) utvrdivanje proinkluzivnih stavova odgajatelja i vrtica, (2) educiranje i pripremanje

djelatnika vrtica ciji indikatori upucuju na nizu razinu proinkluzivnosti, (3) mjerenje i evaluiranje programa strucnih usavrsavanja

usmjerenih na jacanje kompetencija odgajatelja za rad s djecom s tesko¢ama u redovitim skupinama.

Kljuc¢ne rijeci: dijete, predskolsko; upitnik

uvoD cijali, talenti, odnosno karakteristike osobnosti, Sto neki defi-
niraju kao dinami¢nu kombinaciju kognitivnih i metakogni-
tivnih vjestina, znanja i razumijevanja, meduljudskih i prak-
ti¢nih vjestina te etickih vrijednosti (5). Ucitelji i odgajatelji
diljem svijeta moraju steci nove vjestine i znanja (6) i moraju
pokazati znanja i vjestine za poucavanje sve djece, one s tes-
kocama i one bez njih (7).

Ranim odgojem i predskolskim obrazovanjem danas je obu-
hvacen znacajan dio djece predskolske dobi, a medu njima
sve je vedi broj djece s razvojnim tesko¢ama. Kvalitetan od-
gojno-obrazovni rad s djecom s tesko¢ama temelji se na
kvalitetnom poucavanju djece, a podrazumijeva visoku razi-
nu uspjesnosti djece s teSko¢ama u svladavanju odgojno-
-obrazovnih sadrzaja (1). U inkluzivnoj edukaciji sadrzan je
holisticki svjetonazor koji uz obrazovni razvitak jednaku vaz-
nost pridaje socijalnom i emocionalnom razvitku te razvitku
osobne i kolektivne odgovornosti svih sudionika (2).

Odavno je prepoznato da uspjeh i kakvoca inkluzivne prak-
se najvecim dijelom ovisi 0 osobi koja ima glavnu odgo-
vornost za njenu provedbu, a to je ucitelj (8, 9, 10), i da su
njegovi stavovi prema inkluziji najvazniji prediktor za njenu
uspjesnost (10, 11, 12).,Stav je steCena, relativno trajna i sta-
Zbog toga je profesionalna uloga odgajatelja postala kom-
pleksnija, jer od njih zahtijeva visoku razinu stru¢nih kom-
petencija. Pojam ,kompetencija“ u posljednjem desetljecu
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bilna organizacija pozitivnih ili negativnih emocija, vrjedno-
vanja i reagiranja prema nekom objektu” (13). Tri su kompo-
nente toga stava: afektivna, kognitivna i ponasajna. Afektiv-
na komponenta sadrzi osjec¢ajni odnos prema objektu stava,
kognitivna uklju¢uje namjere i spremnost za akciju, ponasa-
nje i djelovanje prema objektu stava, a ponasajna sadrzi ten-
denciju da se pristupi akciji u vezi s tim objektom. Pozitivan
stav ukljucuje tendenciju da se objekt stava podrzi, pa se
govori o tzv. prognosti¢koj valjanosti stavova na ponasanje,
odnosno pretpostavci da ¢e se pojedinac ponasati u skladu
sa svojim stavovima.

Pozitivan stav odgajatelja o tome da je djetetu s teskocom
mjesto u redovitoj ustanovi odgoja i obrazovanja, medu
njegovim vrinjacima, ima uporiste u moralnom pravu na
ukljuc¢enost u redovite programe (14). Prema Silvermanu
pozitivan stav ¢ine tri komponente: (a) misljenje odgajatelja
da djeca s tesSko¢ama mogu uciti i napredovati, (b) odgaja-
teljev snazan osjecaj samoefikasnosti u poucavanju djece s
teSkocama u inkluzivnim okruzenjima i (c) medusobna su-
radnja izmedu odgajatelja i edukacijskog rehabilitatora u
edukaciji sve djece, sto ukljucuje sadrzajnu komunikaciju o
svim aspektima inkluzivne edukacije, a ne samo jednostav-
nu komunikaciju usmjerenu na rjeSavanje problema veza-
nih za odredeno dijete s tesko¢ama (10).

Stavovi su tendencije koje usmjeravaju ponasanje, stoga se
brojna istrazivanja bave bas stavovima ucitelja i odgajatelja.
Naime, odgajatelji predskolske djece, kao klju¢ni nositelji
odgojno-obrazovnoga rada, svojim stavovima i ponasa-
njem direktno i indirektno olaksavaju ili ogranicavaju imple-
mentaciju inkluzivne obrazovne politike. Ponasanje je u
skladu sa stavovima, pa se pozitivni stavovi odgajatelja
prema edukacijskom ukljuc¢ivanju smatraju temeljem u pro-
vedbi inkluzivne edukacije i imaju golem potencijal na od-
gojno-obrazovne ishode sve djece.

U hrvatskoj praksi predskolske inkluzije rijetka su i nedostat-
na istrazivanja o stavovima odgajatelja i njihovim kompo-
nentama, pa se ovo istrazivanje, temeljeno na navedenom
konceptu Silvermana, usmijerilo na konstrukciju mjernog
instrumenta za ispitivanje dviju komponenata stava odgaja-
telja prema predskolskoj inkluziji te na provjeru njegovih
metrijskih karakteristika.

METODA
Ispitanici

Uzorak ¢ini 476-ero odgajatelja zaposlenih u 28 vrtica na
podru¢ju Primorsko-goranske zupanije, za podrucje koje je
uzorak reprezentativan. Devedeset devet posto odgajatelja
Zenskog je spola, od 21 do 62 godine Zivota, prosje¢ne dobi
od 40 godina. Najveci broj odgajatelja (75%) zavrsio je dvo-
godisnji studij predskolskog odgoja, 15% trogodisnji, a 8%
ima zavrsenu srednju Skolu. Pola se odgajatelja (51%) izjasni-
lo da se stru¢no usavsavala za rad s djecom s teSko¢ama.

SKocI¢ MIHIC S., SEKUSAK GALESEV S. METRISKE KARAKTERISTIKE UPITNIKA PREDSKOLSKE INKLUZLJE.

Mjerni instrument

Upitnik stava prema predskolskoj inkluziji sadrzi 15 tvrdnji u
dvije dimenzije: stav odgajatelja o predskolskoj inkluziji i
samoprocijenjena kompetencija odgajatelja za rad s dje-
com s teskocama u inkluzivnim skupinama. U kreiranju
Cestica na dimenziji stava primijenjen je teorijski pristup
socijalnog modela. Naglasak je na pravu djeteta na boravak
u prirodnom okruzenju medu vrsnjacima, u redovitoj vrti¢-
koj skupini, odnosno onoj inkluzivnoj. Opisuje ga pet tvrdnji
koje se odnose na prednosti ukljucivanja djece s teskoca-
ma u redovite vrticke skupine (najbolje bi bilo da sva djeca s
teSko¢ama budu u redovitim skupinama; redovita skupina u
djec¢jem vrti¢u djeci s tesko¢ama moze pruziti isto Sto i po-
sebna skupina; djeca s tesko¢ama mogu vise napredovati u
redovitoj skupini nego u posebnim; vecini djece s tesko-
¢ama korisniji je boravak u redovitim skupinama u vrticu; i
vecina djece s teSkocama moze slijediti program rada u
redovitim skupinama, uz pomo¢ edukacijsko-rehabilitacij-
skog struc¢njaka; dvije tvrdnje koje se odnose na koristi dru-
Zenja u redovitoj skupini za djecu s teskocama i za tipi¢nu
djecu i jedna koja naglasava da su po mnogim svojim 0so-
binama djeca s tesko¢ama jednaka tipi¢noj djeci. Dimenziju
kompetencije odgajatelja za rad u inkluzivnim skupinama
opisuje sedam tvrdnji: smatram se kompetentnom za rad s
djecom s teSkoc¢ama; motivirana sam za rad s njima u redo-
vitoj skupini; osposobljena sam za rad s djecom s tesko-
¢ama; mogu i znam raditi sa svom djecom; s djecom s tes-
kocama trebam raditi u redovitim skupinama; dovoljno sam
informirana o znacajkama djece s tesko¢ama i nacinu rada s
njima i mogu dobro raditi sa svom djecom. Odgajatelji su
procjenjivali stupanj slaganja na ljestvici Likertovog tipa od
,uopce se ne slazem” (1) do,potpuno se slazem” (5).

Postupak

Istrazivanje je provedeno u dje¢jim vrti¢cima na podrucju
Grada Rijeke i Primorsko-goranske Zupanije. Prikupljeni su
podatci o broju vrti¢a koji djeluju u Zupaniji, postom su po-
slana 643 upitnika svim zaposlenim odgajateljima na adrese
dje¢jih vrtica, a vracena su 482 ispunjena upitnika. U obradu
je uklju¢eno 476 valjano popunjenih upitnika, $to ¢ini 74%
ukupne populacije odgajatelja u Primorsko-goranskoj zu-
paniji.

Metode obrade podataka

Podatci su obradeni statistickim programom SPSS 19. Izra-
¢unati su osnovni statisti¢ki parametri na varijablama upitni-
ka. Eksploratornom faktorskom analizom utvrdila se njego-
va latentna struktura, izracunati su koeficijenti pouzdanosti
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(Cronbach’s ) na faktorima te Pearsonov koeficijent korela-
cije za utvrdivanje povezanosti medu dobivenim faktorima.

Rezultatii rasprava

Metrijske karakteristike upitnika provjerene su nakon utvrdi-
vanja njegove faktorske strukture. Unutarnja konzistentnost
rezultata mjerenja (alfa=0.90) govori o visokoj pouzdanosti
mjernog instrumenta. Raspon rezultata na sumarnoj vari-
jabli (min=1, max=4,88) upucuje na visoku osjetljivost upit-
nika, koja moZe razlikovati odgajatelje s pozitivnim i nega-
tivnim stavom prema ukljucivanju djece s teSko¢ama.

Najmaniji varijabilitet odgovora dobiven je na prve dvije Ce-
stice, na kojima je utvrden najveci prosjecan rezultat. Naj-
vise aritmeticke sredine rezultata imaju varijable koje opisu-
ju koristi $to ih imaju djeca s teSkocama i tipi¢na djeca u
inkluzivnim skupinama, a to upucuje na pozitivan stav pre-
ma predskolskoj inkluziji. Najnize vrijednosti imaju varijable

TABLICA 1. Osnovni statisticki pokazatelji Upitnika stava
prema predskolskoj inkluziji

Upitnik stava prema preskolskoj inkluziji N M SD

Druzenje s djecom s teskoc¢ama korisno je

o - 470 4,115 ,856
za tipi¢nu djecu.

Druzenje s ostalom djecom u redovnoj
skupini je za djecu s tesko¢ama korisnije
nego druzenje s djecom u posebnim
skupinama.

470 4,104 815

Vecini djece s tesko¢ama korisniji je

boravak u redovnim skupinama u vrticu. 471 3951 215

Vecina djece s teSkocama moze slijediti
program rada u redovnim skupinama 470 3,777 921
uz pomoc¢ edukacijskog rehabilitatora.

Djeca s teSko¢ama mogu vise
napredovati u redovnoj skupini 471 3,737 919
nego u posebnim skupinama.

S djecom s tesko¢ama trebam raditi

. ) 462 3584 1,029
u redovnim skupinama.

Mogu kvalitetno raditi sa svom djecom. 467 3,467 ,969

Po mnogim svojim osobinama djeca

s teskocama jednaka su tipi¢noj djeci. 465 Stei RN

Mogu i znam raditi sa svom djecom. 462 3,370 1,067

Motivirana sam za rad s djecom

s teSko¢ama u redovnoj skupini. SCE SiAsh )

Najbolje bi bilo da sva djeca s tesko¢ama

budu u redovnim skupinama. s A e

Redovna skupina u djec¢jem vrti¢u djeci
s teSkocama moze pruziti isto Sto 469 3,141 1,080
i posebna skupina.

Dovoljno sam informirana o znac¢ajkama

) o S . 472 2,892 1,002
djece s tesko¢ama i nacinu rada s njima.

Smatram se kompetentnom

za rad s djecom s tesko¢ama . e LU RV

Osposobljena sam za rad s djecom

. 457 2,333 1,077
s teskocama.
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koje opisuju osposobljenost, kompetentnost i informiranost
o znacajkama ove djece i na¢inima rada s njima, $to upucuje
na nedovoljan osjecaj autoefikasnosti za rad u inkluzivnim
skupinama (tablica 1).

Za utvrdivanje latentne strukture upitnika stava prema
predskolskoj inkluziji obavljena je eksplorativna faktorska
analiza, oblimin rotacija uz ekstrakciju faktora metodom naj-
vece sli¢nosti (,maximum likehood"). Za odredivanje znacaj-
nih faktora primijenjen je Cattelov graficki prikaz opadanja
vrijednosti karakteristicnog korijena (scree plot).

Dobivena su dva faktora koji imaju karakteristi¢ne korijene
vece od jedan (prvi 6,197, drugi 2,246), kumulativna varijan-
ca prvog faktora je 41,316% i drugog 14,974% i objasnjavaju
56% varijance u odnosu na cjelokupan prostor manifestnih
varijabli (tablica 2).

Na prvom faktoru (alfa= 0,89, n=9) najvise saturacije imaju
varijable koje opisuju prednosti smjestaja djece s teskoca-
ma u redovite skupine, njihovo bolje napredovanje i korist
koju imaju od druZenja s tipicnom djecom u ovim skupi-
nama. Ostale varijable opisuju dobrobiti za djecu s tesko-
¢ama smjestajem u redovitoj skupini, jer je to za njih najbo-

TABLICA 2. Faktorska struktura Upitnika stava prema predskolskoj
inkluziji

FAKTOR STAVA PREMA PREDSKOLSKOJ INKLUZIJI 1
Vecini djece s tesko¢ama korisniji je boravak u redovnim 862
skupinama u vrticu. '
Djeca s teSko¢ama mogu vise napredovati 814
u redovnoj skupini nego u posebnim skupinama. '
DruZenje s ostalom djecom u redovnoj skupini je za djecu
s teSkoc¢ama korisnije nego druzenje s djecom u posebnim ,806
skupinama.
Vecina djece s teskocama moze slijediti program rada u

) ) , " o ,700
redovnim skupinama uz pomo¢ edukacijskog rehabilitatora.
Najbolje bi bilo da sva djeca s tesko¢ama budu u redovnim 634
skupinama. '
Redovna skupina u dje¢jem vrticu djeci s teSkocama moze 618
pruziti isto $to i posebna skupina. '
Druzenje s djecom s teskoc¢ama korisno je za tipi¢nu djecu. 605
Po mnogim svojim osobinama djeca s teSkocama jednaka 558
su tipi¢noj djeci. '
S djecom s tesko¢ama trebam raditi u redovnim skupinama 515
FAKTOR SAMOPROCJENJENE KOMPETENCIJE ZA RAD )
S DJECOM S TESKOCAMA
Smatram se kompetentnom za rad s djecom s teskocama. 802
Osposobljena sam za rad s djecom s tesko¢ama. 737
Mogu i znam raditi sa svom djecom. 733
Mogu kvalitetno raditi sa svom djecom. 681
Dovoljno sam informirana o znacajkama djece s tesko¢ama 614
i nacinu rada s njima. '
Motivirana sam za rad s djecom s tesko¢ama 508

u redovnoj skupini.
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SLIKA 1. Scree plot

lie i pruza im isto $to i posebna skupina. Takoder im pruza
ostale segmente ukljucivanja, kao mogucnost da slijede
program uz pomo¢ edukacijsko-rehabilitacijskog struc¢nja-
ka, a druzenje s njima koristi i tipi¢noj djeci, jer odgajtelji
smatraju da su po svojim osobinama jednaka tipi¢noj djeci
pa stoga on s njima treba raditi u redovitim skupinama. Po-
sliednja tvrdnja ima zasi¢enja na oba faktora upitnika, a na
drugom faktoru ima nisko zasic¢enje (=0,30), jer je recenica
oblikovana u prvom, a ostale u trecem licu. Stoga se predla-
7e da se pri buducoj primjeni upitnika ova tvrdnja preobli-
kuje u recenicu:,Odgajatelj treba raditi s djecom s teskoca-
ma u redovitoj skupini”,

Varijable ovog faktora opisuju prednosti ukljucivanja djece s
teskoc¢ama u redovite skupine u usporedbi s posebnim sku-
pinama, mogucnost njihovog napredovanja i koristi od
druzenja za svu djecu pa se stoga imenuje faktorom Stava
prema predskolskom ukljucivanju.

U saturaciji drugog faktora (alfa= 0.84, N=6) sudjeluju tvrd-
nje sadrzaj kojih se krece od opcenitih prema specificnim
izjavama o znanjima, vjeStinama i osobnim ineresima odga-
jatelja za rad s djecom s teskoc¢ama. Najvise zasi¢enje na
ovom faktoru ima tvrdnja o kompetentnosti odgajatelja za
rad s djecom s teskocama, a iduce prema koeficijentu zasi-
¢enja faktora odnose se na samoprocijenjenu osposoblje-
nost, stru¢nost u radu, informiranost o znacajkama djece s
tesko¢ama i motiviranost za rad s njima. Sve tvrdnje su u
prvom licu i odnose se na samoprocjenu odgajatelja o
osobnoj kompetenciji, osposobljenosti, informiranosti i
motiviranosti za rad s djecom s tesko¢ama. A procjena pro-
fesionalne kompetentnosti je subjektivni fenomen, ovisi o
vlastitom doZivljaju, jer osoba sama procjenjuje zna li odre-
deni posao i moze li ga uspjesno obaviti (3). Drugi faktor se
imenuje faktorom Samoprocijenjene kompetentnosti za
rad s djecom s teskoc¢ama.
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Distribucija rezultata na linearnom kompozitu Stava prema
predskolskom ukljucivanju je negativno asimetri¢na (p<-
0,5) i znadi svrstavanje veceg broja rezultata na visim vrijed-
nostima i manji broj nizih rezultata, $to je karakteristika soci-
jalno pozeljnih odgovora (16), dok je distribucija rezultata
na linearnom kompozitu Samoprocijenjene kompetencije
za rad s djecom s teSkocama simetri¢na (p=0,06) i leptokur-
ti¢na (p>3) te pomaknuta udesno.

Prema srednjim vrijednostima faktora moze se utvrditi da
odgajatelji pokazuju tendenciju pozitivnog stava prema
predskolskoj inkluziji (M=3,67; SD=0,72) radi uvidanja pred-
nosti koje one pruzaju, a neodluc¢ni u procjeni osobne ucin-
kovitosti za rad s djecom s tesSko¢ama (M=3,02; SD=0,79).
Da odgajatelji podrzavaju koncept inkluzije, ali su neodlu¢ni
u procjeni svojih sposobnosti u njegovoj implementaciji,
potvrdili su i Cook i sur. (17). Oni uvidaju koristi inkluzije za
tipicnu djecu i djecu s tesko¢ama, ali se razlikuju u sposob-
nosti oblikovanja inkluzivnih okruZenja, u kojima se mogu
postic¢i ove koristi (18) i smatraju da ih je ekstremno tesko
provesti u praksi (13).

Odgajatelji koji su sudjelovali u ovom istraZivanju imaju po-
zitivan stav i podrzavaju inkluziju, kao i odgajatelji u visoko-
razvijenim zemljama (19, 20, 21, 22, 23). Usprkos tome, rijetki
se odgajatelji osjecaju kompetentnima za tu profesionalnu
ulogu (24). Oni deklarativno prihvacaju inkluziju kao ade-
kvatnu mogucnost, ali ne iskazuju dovoljnu spremnost za
njeno provodenje (22, 24) i neodredeni su u percepciji svo-
jih sposobnosti za rad i poucavanje djece s tesko¢ama (23).
Odgajatelji su najzabrinutiji oko toga imaju li vremena i
resursa za inkluzivni rad (25), a tek jedna tre¢ina odgajatelja/
ucitelja vjeruje da ima adekvatne vjestine za primjenu inklu-
zivne prakse, odnosno vrijeme, pripremljenost, potporu i
vjestine potrebne za uspjesno poucavanje (21), a zabrinjava
ih i nedostatak znanja o djeci s tesko¢ama (26). Ako odgaja-
telj percepira da mu nedostaje znanja u brizi o potrebama
djece s teskocama, to utjece na njegovu sposobnost da osi-
gura inkluzivno okruzenje (26).

Stav prema predskolskoj inkluziji i samoprocijenjena kom-
petencija za rad s djecom s teskocama u odgajatelja su
statisticki znacajno povezani (=047, p<0,01). Odgajatelji
koji imaju pozitivan stav prema predskolskoj inkluziji djece
s teSkoc¢ama procjenjuju se kompetentnijima za rad s njima.
Stoga je ukupan rezultat na upitniku indeks proinkluzivnosti
odgajatelja. Kako su bas oni klju¢ni u implementaciji inklu-
Zije, njihova spremnost za primjenu inkluzivne politike indi-
kator je proinkluzivnosti i na razini ustanova za rani i pred-
skolski odgoj i obrazovanje.

Sli¢na povezanost stava i samoefikasnosti odgajatelja utvr-
dena je i u drugim istrazivanjima. Potvrdena je direktna po-
vezanost pozitivnog stava odgajatelja s njegovom sposob-
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nosc¢u da prihvati potpunu inkluzivnu praksu (31,32), s nje-
govom spremnoscu da ukljuci djecu s tesko¢ama u redo-
vite predskolske programe (33) kao i povezanost njegovog
misljenja o vlastitim sposobnostima poucavanja djece s lak-
sim teskoc¢ama koja su sklona odbijanju ukljucivanja (34).

Ovo istrazivanje pokazuje da odgajatelji Primorsko-goran-
ske zupanije podrzavaju inkluzivnu praksu i inkluzivne vri-
jednosti, no nedostaju im potrebne kompetencije u pro-
vedbi inkluzivne prakse. Mnogi autori smatraju da ucitelji i
odgajatelji nemaju potrebnu razinu kompetencija zbog
nedostatne edukacije tijekom studija (2, 11, 22, 27, 28, 29,
30), jer pripreme za rad s djecom s tesko¢ama nema ili je
ogranic¢ena na samo jedan obvezni kolegij (15, 23, 24). Ne-
dostatno je i stru¢no usavrsavanje, o ¢emu govore i rezultati
ovog istrazivanja, jer gotovo polovina anketiranih odgajate-
lja nije sudjelovala u stru¢nom usavrsavanju za rad s djecom
s teSkocama.

Pozitivni stavovi odgajatelja prema predskolskoj inkluziji
mogu osigurati i potaknuti praksu koja u Sirem smislu jamci
uspjesnu inkluziju sve djece (12), dok se negativni stavovi
odgajatelja prema djeci s teskocama i opcenito prema oso-
bama s invaliditetom povezuju s njihovim shvac¢anjem kako
im je nemoguce osigurati inkluzivno okruzenje (35).

Buduci da su mjerni instrumenti koji ispituju stavove odga-
jatelja prema predskolskoj inkluziji oskudni, ovo je empirij-
sko istrazivanje potvrdilo konstrukciju i validaciju mjernog
instrumenta dobrih metrijskih karakteristika. | primjena upit-
nika u inkluzivnoj praksi pridonosi politici inkluzivnosti.
Prakti¢ne implikacije su: (1) utvrdivanje indeksa proinkluziv-
nosti odgajatelja i vrtica, (2) educiranje i pripremanje djelat-
nika vrtica ¢iji indikatori upucuju na nizu razinu proinkluziv-
nosti, (3) mjerenje i evaluiranje programa stru¢nih usavrsa-
vanja usmjerenih na jacanje kompetencija odgajatelja za
rad s djecom s tesko¢ama u redovitim skupinama. Na taj
nacin upravljacke strukture na razinama ustanova za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje, kao i na lokalnoj i nacional-
noj razini mogu planirati programe i nacine potpore odga-
jateljima u implementaciji inkluzivne obrazovne politike.

ZAKLJUCAK

Utvrdene su metrijske karakteristike upitnika o stavu odga-
jatelja prema predskolskoj inkluziji opisanoga sa dvije di-
menzije, medu kojima postoji visoka pozitivna korelacija.
Odgajatelji podrzavaju generalni koncept inkluzije, ali su
neodlu¢ni oko osobne osposobljenosti za uspjesnu primje-

nu inkluzivne prakse.

Rezultati potvrduju dosadasnja inozemna istrazivanja o
uskoj povezanosti pozitivnih stavova odgajatelja prema in-

kluziji s korpusom njihova znanja i kompetencija za rad s
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djecom s teSko¢ama. Nalazi evidentno upucuju na potre-
bu jacanja kompetencija odgajatelja za rad s djecom s
tesko¢ama u inkluzivnim skupinama. lako je pozitivan stav
odgajatelja prema predskolskom ukljuc¢ivanju dobro pola-
ziste za oblikovanje inkluzivnih okruzenja, nuzno je odga-
jateljima osigurati adekvatno prijediplomsko i dodatno
permanentno stru¢no usavrsavanje, usmjereno na podi-
zanje razina njihove kompetencije za rad s djecom s tesko-
¢ama.

Mjerniinstrumentima dobre metrijske karakteristike i u dalj-
njim primjenama potrebna je samo jedna izmjena. U vari-
jabli,S djecom s tesko¢ama trebam raditi u redovitim sku-
pinama” potrebno je rije¢ trebam” zamijeniti s izrazom ,0d-
gajatelj treba”. Konstrukcijom ovog mijernog instrumenta
omoguceno je ispitivanje stavova odgajatelja u hrvatskoj
inkluzivnoj praksi, odnosno indeks proinkluzivnosti odgaja-
telja temeljem cega se moze planirati ukljucivaje djece s
teskocama ili edukacija djelatnika u manje proinkluzivnim
sredinama. Njime se takoder mogu evaluirati razliciti oblici
stu¢nog usavrsavanja odgajatelja za rad s djecom s tesko-
¢ama u inkluzivnim skupinama. Potrebno je uzeti u obzir
da iako je uzorak obuhvatio dvije tre¢ine odgajatelja Pri-
morsko-goranske Zupanije, on nije reprezentant ukupne
populacije odgajatelja. Stoga se predlaze primjena upitnika
za pracenje proinkluzivnih stavova u razvoju inkluzivne
prakse i dodatna validacija mjernog instrumenta na repre-
zentativnom uzorku odgajatelja Republike Hrvatske.
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SUMMARY

Metric characteristics of the Preschool Inclusion
Questionnaire

Sanja Skoci¢ Mihi¢, Snjezana Sekusak Galesev

Literature data show the quality of preschool inclusion to depend on positive attitudes of preschool teachers toward inclusion of
kindergarten children with developmental disabilities and on their competence for work with inclusion groups. In Croatia, measur-
ing instruments to test teacher attitudes toward preschool inclusion are lacking. Therefore, the objective of the study was to develop
ameasuring instrument intended for testing preschool teacher attitudes toward inclusion of kindergarten children and to determine
its metric characteristics. The study included 476 teachers working in the Primorje-Gorski Kotar County kindergartens. The preschool
teacher attitudes toward preschool inclusion were tested by the Preschool Inclusion Questionnaire of bifactorial structure: 1) attitude
toward preschool inclusion,; and 2) self-assessment of competence for work with children with developmental disabilities. Results of
the study as the first one on the topic in Croatia showed the preschool teachers to foster positive attitude toward preschool inclusion,
while being indecisive in self-assessment of their personal competence for work with children with developmental disabilities, which
is consistent with international literature reports. The more positive attitude of kindergarten teachers toward preschool inclusion
was related to the higher level of self-perceived competence for work with children with disabilities, while the questionnaire total
score represented the teacher inclusion index. The results obtained by the questionnaire can be used to determine kindergarten
teachers’ attitudes toward inclusion; to introduce additional training and education of kindergarten teachers showing lower level of
inclusion competences; and to measure and evaluate programs of professional training to strengthen teacher competences for
work with children with disabilities in reqular kindergarten groups.

Key words: child, preschool; surveys and questionnaires
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